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Evaluation

Acte délibéré et socialement organisé
aboutissant a la production d'un
jugement de valeur

Barbier (1983)



L'histoire des pratiques
d'evaluation

e une extension limitée : formes sociales pré-
capitalistes

* une généralisation : grands systémes
éducatifs modernes

e un mouvement de "rationalisation" :
époque contemporaine
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Les "petites ecoles”

Une activité indépendante
contre une juste
remuneration




Les jésuites : I'emulation
par la competition

Ignace de Loyola (1491-1556)
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3 facteurs qui vont
influencer durablement
les pratiques d'evaluation

e optimisation des ressources éducatives
e encadrement des masses

e sélection des élites



Optimisation des ressources
educatives




Encadrement des masses

Les hussards noirs de la République
Le mérite



Sélection des élites

Apparition des principaux diplomes :

 le baccalauréat et les principaux diplomes universitaires
(1808)

* le certificat d'études (milieu du XIX®)



Le mouvement de
rationalisation de I'époque
contemporaine

1.Développement de la docimologie



Le mouvement de
rationalisation de I'époque
contemporaine

2. Mise en place d'un dispositif
d'orientation-suivi-sélection des
individus en formation



Le mouvement de
rationalisation de I'époque
contemporaine

3. Rationalisation des actes d'évaluation des
personnes en formation et gestion socialisée
de la production du facteur "travail”



Conclusion

Les pratiques d'évaluation d'un systeme éducatif
sont directement subordonnées aux finalités

poursuivies par le dit systeme, et, en amont, a la
structure économique et sociale de 1'époque.

Sous des apparences de "démocratisation", c'est
de reproduction qu'il s'agit.



Le tableau est bien
Noilr...



... et I’ enseignant englué
dans une contradiction
iInsoutenable

4
7 A ou
| 9

4




Une nécessité : changer
de paradigme

De la mesure...r\‘

... a I'evaluation formative et formatrice



L'eévaluation entre deux
logiques

Une évaluation au service de la sélection ?
=Logique traditionnelle

Une évaluation au service des apprentissages ?
=L ogique émergente

Philippe Perrenoud

L'évaluation des éléves. De la
fabrication de l'excellence a la régulation des apprentissages, Bruxelles, De

Boeck., 1998



Question

Si I'évaluation formative n'est rien
d'autre qu'une facon de réguler
I'action pédagogique, pourquoi
n'est-elle pas une pratique
courante ?



Reponse

Parce qu'elle se heurte a toutes sortes
d'obstacles, dans les esprits et dans les

pratiques

* elle exige I'adhésion a une vision plus
égalitariste de I'école et au principe
d'éducabilite.

* elle se heurte a lI'insuffisance ou la trop
grande complexité des modeles d'évaluation
formative proposés aux enseignants.

(Philippe Perrenoud)



La coexistence de
logiques antagonistes




Ce qui se joue aujourd'hui
* Décalage entre discours et préoccupations

 Massification et écarts qui se creusent

‘" #
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Ce qui se joue aujourd’hul

Travailler sur de véritables compétences

Evaluation formative, régulation, differenciation
= mémes questions, méme combat.



Ce qui se joue aujourd'hui

Nous
vivons
dans une
culture de
I” évaluatio
n




Mais le
débat est vif

et In dracTian fs
Faprmizio BUTERS
CELINE BucHs
CELINE DARNDN

L'évaluation,
une menace 7




Les notes ?

Les Documents de Travail de I'lREDU
Working Papers

Institut de Recherche sur I'Education

Sociologie et Economie de I'Education
S Institute for Research in the Sociology and Economics of Education

La loterie des notes au bac
Un réexamen de I'arbitraire de la notation des éléves

Bruno Suchaut

Mars 2008
DT 2008/3




Une nouvelle épidémie :
I” évaluationnite

* 1° L’évaluationnite a renforcé le poids des
exercices au détriment de la multiplication des
situations de construction du savoir.

o 2°L’évaluationnite a conforté les tenants de la
transmission, rejetant la pedagogie dans le
domaine de ’art ou de ’'artisanat

« 3° L’évaluationnite a, contrairement a la volonté
affichée initialement, déresponsabilisé et
dévalorisé les maitres

Pierre Frackowiak, « L’évaluationnite, le malheur de I’école »
http://lwww.skolo.org/spip.php?article257



La tentation

Rejeter la certification aux
Calendes grecques

Ne prendre en compte que les
progres...dans un esprit de
bienveillance



La question

Comment s’y prendre ?



L’ évaluation,
ce n est pas que le
controle ou les notes



Figure 3

Caractéristiques

des deux fonctions princiales de I’évaluation

Evaluation sommative

Evaluation formative

Pour certifier 'apprentissage

Pour améliorer I'apprentissage

Le bilan effectué, vu son importance sociale,
doit étre situé avec précision par rapport aux
objectifs (évaluation critériée).

Pour guider I'apprentissage, c'est surtout une
direction de progrés qu'il faut indiquer. Il n’est
pas nécessaire de préciser a chaque instant les
objectifs atteints ou non atteints.

Il faut aussi définir @ quel ensemble de condi-
tions d’observation on peut généraliser ce
résultat, car l'observation isolée non répétable
n'a pas de sens.

On peut exploiter toutes les informations dispo-
nibles, méme si elles sont incertaines, par
exemple le sentiment de réussite des éléves, a
titre d’hypothése.

Il vaut mieux suspendre son jugement que de
porter un jugement non objectif, ou laisser pla-
ner un doute sur ce qu’on mesure réellement.

Il importe assez peu que des maitres se référent
a des buts différents, si ['éléve fait des progrés
dans une direction ou une autre.

La norme doit étre stable

La norme peut étre relative

Cardinet (2005)




Une alternative

Un contrat didactique moins
conflictuel



Conditions ?

* re-considerer les erreurs et les obstacles

« travaliller le rapport au savoir et le sens du travall

scolaire

e attribuer les difficultés d'apprentissage aux conditions

d'apprentissage

e reconnaitre que I'on n'apprend pas tout seul

 accepter toutes les questions )

* mettre en place des régulations autour B )m ﬁ‘ A

des méthodes de travail )n ﬂ‘(‘

» développer une culture de la coopération % *

 associer les parents a I'évaluation

* reconnaitre la négociation é
?:m;

E

&
Un outillage didactique et “oid
pédagogique




Un nouveau regard sur
I” erreur



Quel statut pour I'erreur a I'ecole 7

LA FAUTE LA BOGUE L'OBSTACLE

Statut L’erreur déniée L’erreur positivée
de Perreur (« raté », « perle », (postulat du sens)
« n’importe-quisme »)

Origine Responsabilité Défaut repéré | Difficulté objective
de Perreur de I'éleve quiaurait| dans la plani- | pour s’approprier

du la parer fication le contenu enseigné
Mode de Evaluation Traitement Travail
traitement a posteriori a priori in situ
pour la sanctionner | pour la prévenir pour la traiter
Modele Modeéle Modele Modeéle
pédagogique transmissif béhavioriste constructiviste

de référence

Jean-Pierre ASTOLFI, L’ erreur, un outil pour enseigner, ESF, Paris, 1997




Les compétences

Qu’ est-ce que qu’ une compétence ?

Une compétence est |la faculté de
mobiliser un ensemble de ressources
cognitives (savoirs, capacites,
informations, etc) pour faire face avec
pertinence et efficacité a une famille de
situations

Philippe Perrenoud, “Construire des compétences”,
http://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/
php_2000/2000_30.html




Les competences

Elles ne s’ évaluent pas !

Seules les performances peuvent étre
évaluees...



La performance, manifeste
I” existence plus ou moins
hypothétique de la compétence,
inaccessible a I'observation directe.

Cette competence ne peut étre
rendue visible que dans un faire
langagier.



Connaitre les outils
d’ évaluation
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s EVALUATION CHAPITRE 1 - L'EVALUATION DECORTIQUEE  semsmesemm

Tableau de classement

OUTILS FERMES ﬁ OUTILS OUVERTS
OBJECTIFS SIMPLES ﬁ OBJECTIFS COMPLEXES

QCMm

Tableau de production double entrée

Test d’appariement

CE QUI SE MESURE

Test de classement

Texte lacunaire

Test de closure

. L
“Exercice” o
i
o
QROC (*) &
<
Texte induit el
o
Analyse vl
o

Sujet de synthése

Dissertation
Création

= réponse sans = plusieurs
ambiguité possibilités admises

(*) Le QROC: questionnaire a réponses ouvertes courtes

TAGLIANTE Christine, L'évaluation, CLE international, Paris, 1991, p 23



Du controle a
|’ évaluation



L’ évaluation :
une nécessite...

...pour se voir
progresser



Des outils d’ évaluation
formative

- Le Portfolio
- L’ analyse réflexive

- La pause methodologique,
la mise a I’ épreuve, le chef
d’ ceuvre



Une nouvelle modalité
d’ évaluation sommative :

le scénario d’ évaluation

http://gfen.lanques.free.fr/pratiques/
pratiques evaluation.html




Modélisation de |’ activité
evaluative

Culture .
. de I'évaluation |

. Posture Lactivité . Compétence
. de 'évaluateur évaluative . évaluative

Geste évaluatif




L’ évaluation formatrice

1 - L’évaluation formatrice est une
discipline instrumentale qui exclut
autodidaxie

2 - L’ évaluation, sous toutes ses
formes, est la voie royale de la
formation

3 - L’évaluation formatrice est une
démarche didactique

4 - Former, c’est transformer
NUNZIATI G. (1990)



Le point ethique
Bernard Rey (26/8/2014)

- Etre conscient de tout cela, étre
responsable

“Je suis responsable de ce que je
demande aux éleves et cela se joue dans
la construction de I'épreuve et dans les
criteres”

- Creer la confiance, les conditions pour
qgue I'éleve parle vrai (auto et co-
évaluation)



y - -
« L evaluation est
ethiqguement justifiéee »
Bernard Rey (26/8/2014)

Accompagner
un toujours mieux cognitif
- pas trop lointain donc décourageant -
mais
immediat, encourageant et valorisant.



